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Introducción

Como profesores queremos procurar en clase los mejores sucesos primarios.  Ideamos estrategias, ensayamos nuestra exposición…  Incluso asistimos a talleres de didáctica,  compartimos experiencias y escuchamos las de otros.  Pero siempre estaremos determinados por estrictos límites que estrecharán nuestra libertad de acción a sólo lo que nos es posible hacer.  Las determinaciones son nuestras habilidades como profesores.  Estos sucesos son de un orden superior.  La modificación en este nivel trasciende sobre los sucesos de orden primario más radicalmente. Cuando se modifican las habilidades del profesor, es como si se accediera a la modificación de clases de acciones primarias.  Es como si diéramos acceso a conjuntos de acciones posibles a realizar que antes eran inaccesibles, o que cerráramos otras. En este sentido, mientras mayor sea el orden de sucesos en que se realice un cambio, mayor relevancia tiene en los órdenes inferiores. 

En la presente videoconferencia presentaré para su reflexión algunas habilidades de profesores pertenecientes al orden secundario de sucesos que considero importantes para una buena didáctica en temas de lógica en el orden primario.  Posteriormente introduzco a manera de ejercicio, una manera de autoevaluar habilidades a fin de poner al profesor al tanto de sus límites actuales. El test que utilizaré está basado en el Modelo de Herrmann de la dominancia cerebral. Aunque valdría la pena la reflexión filosófico-antropológica acerca de los límites mismos de la noción de ser humano que la teoría en que se basa el test mantiene, el ejercicio que busco ahora, es el de llegar a la reflexión acerca de un orden terciario de sucesos: actitudes concernientes a la imagen que de nosotros mismos tenemos. El procedimiento que ahora expongo, podría involucrar un test diferente (con base en PNL, por ejemplo, o algún otro esquema cognitivo-conductual) de hecho es una invitación a ensayar en la autoevaluación hacia diferentes opciones.  La compatibilidad teórica entre el test elegido y los tópicos que se llevan en cada orden de sucesos, será siempre motivo de reflexión, aunque no es prioridad en el presente texto.  Ciertamente, hay una compatibilidad en este caso que me ha resultado muy útil para exponer las habilidades de las que quiero hablar. Prefiero enfocar la reflexión, además del planteamiento de los diferentes órdenes de sucesos, y de los propuestos específicamente como importantes en el orden secundario en tanto habilidades de los profesores, en el hecho de que al margen de los mecanismos evaluatorios que se utilicen, los sucesos de los diferentes órdenes se definen unos a otros  reticularmente. Además, es viable la localización de los 5 pasos del método de comprensión de tradición oral en la UNAM, como habilidades.  Bajo todo esto, la tesis material será la lista de habilidades en el orden secundario buscando desde ahí determinar los otros dos órdenes: primario y terciario. Dicho llanamente, que a partir de la reflexión de los cuatro grupos de habilidades que expondré, por un autoexamen, el profesor de lógica aludido y lector de esta videoconferencia, sea capaz de desarrollar una didáctica hacia sí mismo.  Una autodidáctica reticular con la cual subir de la convicción en los asuntos de orden secundario, hacia los de orden terciario, (la imagen que tenemos de nosotros mismos) llave de acceso a la modificación profunda de órdenes secundario (las habilidades) y primario (los eventos en clase, las estrategias de exposición, la exposición misma, el avance secuencial de varias clases, el manejo de dudas, la asignación de tareas, la elección de los temas,  en suma las acciones concretas que se despliegan al concretar las clases, su planeación y su retroalimentación y mejora). 

2. Habilidades.

Pertenecen al orden secundario de sucesos. Me centraré en cuatro tipos en el presente texto: Orden mental y espacio-temporal, comunicabilidad, capacidad de ejemplificar y dominio teórico. Expuestas así, son a mi parecer, determinaciones que van gradualmente de la más elemental a la más sofisticada. Aunque cada tipo de habilidad más elemental potencia las más sofisticadas, aquellas no son imprescindibles para que se den éstas.

2.1 Orden.

2.1.1 (descripción) La determinación más elemental. El desarrollo y presencia de las habilidades de este ámbito posibilitan o restringe el acceso a las demás. Es el ámbito del orden mental, de la organización y aprovechamiento del tiempo de la clase, del tiempo de calificar y preparar material, del tiempo del semestre, y del espacio del pizarrón y escénico. Es la capacidad que permite a los alumnos la lectura y recepción inicial del tema.

2.1.2 (posibilita) Hacia el orden primario, es la capacidad que permite:

(tiempo) Empezar una clase puntualmente. Dominar el tiempo que se dedica a la preparación de cada clase.  Ser efectivo y no padecer la calificación constante de tareas, trabajos y exámenes.  A consecuencia, poder dejar mucho trabajo para entregar y aprovechar el tiempo de clase en exposición teórica, problematizaciones o resolución de dudas. Se incluye así la necesidad de los alumnos de ejercitar para otro momento. Aprovechar más el tiempo de clase. 

(secuencia) Dar seguimiento a los temas expuestos. Idear estrategias para aprovechar y se puede modificar la idea previa que se llevaba sin alterar dramáticamente la secuencia de aprovechamiento de los alumnos.   Los cambios de estrategia son posibles sin perder el hilo importante de la exposición. Se puede tener una idea global en cualquier momento del semestre o del curso de lo que se ha visto y lo que falta por verse y están efectivamente repartidas las sesiones restantes para abordar solventemente el programa.  Posibilita el diseño de ejercicios en dificultad progresiva. Permite identificar cuándo se está alterando esta progresión. Posibilita abandonarla o regresar a ella.

(espacio) El orden espacial posibilita un mejor aprovechamiento del pizarrón y de la escena. Un buen manejo y aprovechamiento del pizarrón responde afirmativamente a la pregunta: Si llegara alguien ( o yo mismo) en blanco a la mitad de la clase, ¿podría seguir sin problemas la secuencia de la clase viendo el pizarrón? Nos permite hacer concientes y manipular a voluntad el lugar en donde anotamos la siguiente explicación.  Podemos recapitular en cualquier momento.  Este manejo puede hacerse también con apuntes personales y el manejo de archivo de cada alumno (su historial de tareas y estado actual de progreso).
2.2 Comunicabilidad.

2.2.1 (descripción) Determinación menos elemental que la anterior. La habilidad de comunicar es un ámbito de varias habilidades combinadas. Incluye claridad en la transmisión de lo que se expone y una escucha permanente.  Aquí aparece la habilidad de hacer cosas simultáneas.  De esa manera, la escucha puede ser efectivamente permanente.  Por escucha incluyo las variantes posibles de "lectura del otro"  Esto es,  lectura y escucha verbal, lectura y escucha no verbal, es decir, corporal, visual, gestual, etc.
2.2.2 (posibilita)  Hacia el orden primario, es la capacidad que permite:

(exposición) Llegar a los alumnos.  Que la exposición no sea para unos privilegiados nada más. La habilidad permite ajustar el discurso a diferentes auditorios. Reajustar  cuando el progreso en los temas ha avanzado. Descubrir cuándo efectivamente el discurso es claro para el auditorio que recibe. Es la capacidad de la paráfrasis.  Cuando una forma de decir las cosas no transmite el mensaje, se puede decir de otra manera y si no, de otra más, cuantas veces sea necesario.

(&escucha) La comunicabilidad, por compleja, requiere de la retroalimentación para saber si los mensajes emitidos son efectivamente recibidos.  En el caso del profesor de lógica, no basta con  saber de una escucha llana, se requiere saber el niel de comprensión de cada alumno y del grupo en general, a cada momento. En caso contrario puede haber un desfase entre nivel de exposición y receptividad del grupo.  Este es un riesgo constante.  Para evitar esto la escucha constante es indispensable.  No basta con preguntar "¿Se entendió?".  ¿Responden 3 alumnos por todo el grupo? ¿Nadie responde?  ¿Responde una mayoría? ¿Qué pasa con los que no manifestaron su falta de comprensión?  ¿Quedan excluidos del progreso del grupo? Desarrollar esta habilidad permite evaluar  al margen de las respuestas específicas de algunos acerca del grado de comprensión de cada alumno.  La posición corporal, el gesto, el silencio, cada acción en clase describe la escucha de los alumnos.  Posibilita escoger al alumno que menos entendió para que explique el tema recién expuesto o resuelva un problema correspondiente.  Permite identificar al más avanzado de la clase , cuando se está aburriendo para que ayude a explicar al que está en problemas.  Permite escuchar y leer, cuando alguien pregunta algo, qué es lo que no está entendiendo.  Permite así explicar con suficiente y no excesiva ni faltante antelación teórica un asunto. Permite algo muy importante también: identificar cuándo una clase o un tema o un curso resulta traumático para un alumno y aportar elementos para que deje de ser de esta manera.  Permite aprender a leer retroalimentación en general, desde la más sutil, a través incluso, de la empatía para ajustar y mejorar los procedimientos y estrategias. Es la capacidad de evaluar y autoevaluar lo que sucede.

2.3   Capacidad de ejemplificar
2.3.1 (descripción) Determinación más sofisticada que las dos anteriores. Es el área de despliegue creativo e imaginativo.  Pone en conexión temas y problemas.  Llegado a este ámbito, la lógica comienza su relevancia filosófica pues somos capaces de utilizarla para argumentar en múltiples temas y no nada más reflexionamos acerca de ella. 3er nivel de comprensión: ejemplificación.

2.3.2
(posibilita) Hacia el orden primario, es la capacidad que permite:

(hacer argumentos) Utilizar la lógica.  Aterrizarla en temas diversos.  Utilizar metáforas para explicar.  Evaluar en todo momento la pertinencia teórica de cada metáfora. Poder elaborar ejemplos acerca de cualquier derivación o fórmula en el lenguaje natural y con pertinencia filosófica. La diferencia entre el mero juego formal y la utilización de la lógica en argumentos y no en ejemplitos falsamente didácticos: las trivialidades de la lluvia en la banqueta y de "Sócrates es mortal".  (inventar ejemplos y ejercicios) Posibilita inventar. Permite manejar la presencia escénica.  En conjunción con la habilidad anterior, posibilita realizar exposiciones para diferentes tipos de receptividad: auditiva, visual, kinestésica. Posibilita inventar ejercicios nuevos. En conjunción con las dos habilidades anteriores, permite crear ejemplos según la pregunta que requiera ser contestada.

2.4Dominio Terórico

2.4.1 (descripción) Se trata del ámbito de nuestras capacidades en donde se realizan propiamente las operaciones de abstracción y razonamiento lógico.  Un desarrollo suficiente de esta área es la que posibilita que comprendamos los temas, sus teorías, sus problemas y procedimientos.  Llanamente, es el ámbito en donde hacemos lógica. En los niveles de comprensión, incluye el 4 y 5: Evaluación y justificación.

2.4.2 (posibilita) Hacia el orden primario, es la capacidad que permite:
Entender lo que exponemos. Resolver dudas no previstas e inesperadas teóricamente.  Estudiar para resolverlas mejor de una clase a otra.  Resolver problemas en clase. Calificar trabajos y exámenes. Diseñarlos.  Hacer lógica, pues.  Pero también y en conjunción con todas las demás habilidades mencionadas, es la posibilidad de hacer lógica con relevancia para la filosofía..  Formarse una opinion crítica de cada conectiva, de cada procedimiento. De cada sistema.  Mover la reflexión sobre la aplicación de la lógica y la reflexión de la lógica misma. 

3 El Modelo De Herrmann.

Teoría que divide el cerebro en cuatro áreas de hacilidades: A: Cortical izquierdo; B Límbico izquierdo; C: Límbico derecho; D Cortical Derecho.  Las entiende como modificables y desarrollables. A ambos hemisferios añadió la división límbica y cortical..  A yB son hemisferio izq.  C y D son hemisferio derecho.

A cada área del cerebro corresponde uno de los cuatro ámbitos de habilidades  en un profesor de lógica.  En vez sólo de tratar de mejorar alguna de las áreas de habilidades, con el Modelo de Herrmann puede evaluar cada profesor de lógica, qué área del cerebro tiene más desarrollada (y cuál menos).  Un desarrollo en el área deseada impactará más directamente en el desarrollo de las habilidades correspondientes y a consecuencia en las actividades de orden primario en el aula.

B Límbico izquierdo (Habilidades de orden)


Administrativo, organizado, planificador, conservador, controlado.

C: Límbico derecho
(Habilidades de comunicabilidad)


Interpersonal, emotivo, musical, espiritual, conversador, trabaja con sentimientos, empático, lúdico.

D: Cortical Derecho.  (Habilidades de ejemplificación y creatividad)


Imaginativo, sintetizador, artístico, conceptualizador, intuitivo

A: Cortical izquierdo  (Habilidades de dominio teórico)


Lógico, analizador, matemático, técnico, resuelve problemas, teorizador, irónico.

Se puede hacer el test del papalote. Usualmente un área más desarrollada implica la opuesta en el cuadro, como la menos desarrollada. Una buena meta para un profesor de lógica es desarrollar un cuadrado.

El Modelo de Herrmann nos ofrece un cuestionario para evaluar el desarrollo de nuestras áreas cerebrales. A diferencia de Chalvin, yo considero la movilidad del desarrollo  como más relevante que las descripciones para control de situaciones. Considero que el desarrollo del área correspondiente suscitará  la posibilidad tangible de desarrollar las habilidades correspondientes 

4. Sucesos de orden terciario.

De modificar el desarrollo de ciertas áreas del cerebro, las habilidades asociadas se desarrollarán también,  El ámbito de sucesos secundario del que se despliegan las posibilidades de existencia de las de orden primario, se ven todas, subsumidas por un orden superior: el terciario.  La imagen que tenemos de nosotros mismos.   Si nuestra imagen es flexible habrá lugar a asumir nuestras áreas poco desarrolladas y actuar en consecuencia.  El orden terciario es en donde se cimbra la madurez, el desapego y las virtudes en general.  Pero lejos de una jerarquía axiológica de éstas, cada una con su presencia o ausencia determina puertas abiertas o cerradas para el cambio.  El gusto por ciertas estrategias didácticas con mayor probabilidad depende de una correspondencia con nuestras habilidades más desarrolladas y el rechazo de otras con las menos desarrolladas.  Igualmente la decisión de atreverse a desarrollar nuestros ámbitos cerebrales.  Incluso el miedo puede ubicarse en el polo opuesto al gusto y significar posibilidades personales y didácticas a consecuencia que se cierran.  Pero lo que deberíamos mantener cabal e irrestrictamente abierta, es la capacidad de que el mundo nos refleje, por más doctores, expertos y renombrados que seamos, desde nuestras dificultades en sucesos primarios, el correlato terciario que cierra o abre en definitva la puerta al cambio: deberíamos estar siempre dispuestos a que nuestros alumnos se nos configuren ante nuestro trabajo, como una didáctica de la humildad.

La reflexión de los cuatro grupos de habilidades expuestos, por un autoexamen, el profesor de lógica aludido y lector de esta videoconferencia, sea capaz de desarrollar una didáctica hacia sí mismo.  Una autodidáctica reticular con la cual subir de la convicción en los asuntos de orden secundario, hacia los de orden terciario, (la imagen que tenemos de nosotros mismos) llave de acceso a la modificación profunda de órdenes secundario (las habilidades) y primario

PAGE  
1

